TRANSCRIPCIÓN ENTREVISTA PROFESORA SONIA PORTA

· Pues, a ver, sabes que son una serie de aspectos generales, ¿eh? Has conta, contestado tu... muy exhaustivamente con  lo cual, bueno, pues nos has facilitado mucho el trabajo en ese..., en ese sentido, ¿eh? Pero bueno. De los datos biográficos generales, yo desde, por mi parte, que nos aclares un poco las siglas esas de CPS.

· SONIA Porta: ¿CPS? 

· Si.

· SP: Esto es el Centro Politécnico Superior, que es... el nombre que recibe la escuela de ingenieros en la Universidad de Zaragoza. Centro Politécnico Superior.

· Superior. De Zaragoza.

· SP: Si. Esta en un campus distinto al de la universidad central.

· Ya, ya, ya, ya... eh. Y entonces bueno, pues empezaste prácticamente allí como... becaria., ¿eh?

· SP: Becaria pululante.

· ¿Si?

(Risas)

· Oye, ¿y tu estancia en Oxford? Cuéntanos un poquitillo.

· SP: Esto fue al acabar la tesis, em..., no había ninguna viabilidad para quedarse en Zaragoza, por lo menos en aquel momento, entonces yo pedí una serie de becas para marchar al extranjero. Claramente quería tener la experiencia de vivir en el extranjero. Y primero con una beca de Madrid, del Ministerio de Educación, y después con una beca de la Unión Europea, de ahí viene mi estancia en Oxford. Es una estancia postdoctoral.

· Si, si, si.

· SP: En la Universidad de Oxford.

· Y en esa postdoctoral, ¿impartiste docencia o algo?

· SP: Solamente en el laboratorio.

· Solamente en laboratorio, pero bueno, pero en laboratorio si.

· SP: Si, si, si.

· ¿Eh? Con lo cual tus principios, aparte de lo de Zaragoza, tal. Y luego otra..., ¿después de venir de Oxford te vas a la privada?, ¿ a la empresa de sonorización esta o antes?

· SP: Antes, antes.

· ¿Antes?, ¡ah!

· SP: La empresa es antes del doctorado.

· ¡Ah!, ¡ah!, ¡ah!...

· SP: La empresa es, en acabada la titulación.

· Ya, ya, ya, ya.

· SP: De ahí, vuelvo a la Universidad a hacer la tesis, y... de ahí marcho a Oxford, y de Oxford ya vine a Pamplona.

· Perfecto. 

· Y dices..., eh..., a ver, dices: “me gusto... la vida universitaria” y... dice ”y la docencia era el y precio a pagar”. Yo te preguntaría, ¿qué es lo que te gustó y por qué dices el precio a pagar de la docencia?

· SP: Bueno, cuando uno es joven abre mucho la boca. Yo siempre dije que no quería estudiar matemáticas, porque no quería ni trabajar en ordenadores ni dar clases.

(Risas)

· SP: Si. Ya lo has entendido, ¿verdad? No me emocionaba la idea de dar clases.

· Si.

· SP: Eh... Pero eso sí, cuando... llegó el momento en que dije que quería trabajar en la universidad, pues..., había que pasar por..., por dar clases. (Tose). Por eso digo que era el..., el precio que había que pagar, si quería quedarme en la universidad, no había una opción alternativa.

· Ya.

· SP: A la de..., la docencia.

· Vale.

· SP: Pero no era lo que yo buscaba en esta vida, ¿eh?

· Si.

· Y la experiencia en la empresa... esa, ¿fue gratificante o...?

· SP: Por detrás y por delante.

· ¿te supiste eh...?

(Risas)

· ¿Te sentiste explotada?

· SP: No, no fue nada gratificante.

· No.

· SP: Pero..., fue un poco un problema de que era una empresa..., media, que es un tamaño malo, de que yo era la única mujer en la oficina técnica, eh..., había gente con auténticos problemas de no tener titulación que me miraba mal por mi titulación superior,

· Si.

· SP: y... algunas malas jugadas de los compañeros. O sea, no fue muy gratificante.

· Si, si, si.

· En cambio, ¿cuándo estuviste como ayudante extra universitaria..., eh..., estuviste más..., más, eh..., más contenta, dentro de lo que hiciste?

· SP: Vamos a ver, aquel año fue un poco complicado porque yo intentaba compatibilizar los cursos de doctorado con... esta plaza de ayudante, pero los cursos de doctorado eran en la facultad de ciencias en el centro de Zaragoza, y la plaza de ayudante era en el quinto pino, en los..., en el CPS.

· Ya.

· Si, si, si. 

· SP: En la Escuela de Ingenieros de Zaragoza. Y además la asignatura que impartía era una asignatura totalmente extraña para mí, que yo no había recibido, era una asignatura de ingeniería. Con lo cual el año fue uuuuna pequeña locura.

· Muy duro. Muy duro. O sea que fue, esa fue tu primera experiencia docente, ¿entonces?, o sea.

· ¿Tu primera experiencia docente? Cas, esper

· SP: Si. si, si. Porque lo que había hecho antes era echar una mano en las prácticas de electrónica...

· Claro, claro. Pero de parte teórica, es la primera experiencia... Si, si, si. ¿Pasamos entonces a experiencia docente?

· SP: ¡Va!

· ¿Eh? De experiencia docente..., bueno pues...

· Yo creo que has dado muchísimas materias.

· Muchísimas materias.

· SP: ¡Ah, pues mira! Aún me falta una.

(Risas)

· SP: Ayer repasando se..., se me olvidó. En septiembre del 2003, impartí un curso cero.

· Ah, curso cero.

· SP: A los estudiantes de ingeniería.

· Si, si, si.

· SP: Un curso sobre electricidad y circuitos.

· Si no he calculado mal llevas diez años, dando... clases. Y... has dado diez materias como mínimo, en diez años. 

· SP: Si, si.

· Yo he contado, porque algunas que se repiten y tal y..., y esto. Pero por lo menos diez materias diferentes, ¿eh?

· SP: Si.

· Eh... Ahora estas en dos, que ya habías dado en... cursos anteriores, ¿eh? Entonces, de estas asignaturas, eh... ¿tu las habías cursado anteriormente en tu formación?

· SP: Ninguna.

· Ninguna.

· SP: No porque yo estudie físicas.

· Claro.

· Es decir, que te venían..., digamos..., eh..., de nuevo en cuanto materias, ¿eh?

· Luego dices aquí lo del miedo escénico, ¿continúas hoy en día teniendo miedo escénico?

· SP: No. No, no, no. Diez años son diez años.

· No. Bien, pero oye mira..., los... mismos actores pueden llevar... cincuenta representaciones de la obra y pue, y dicen que siguen teniendo miedo escénico, o sea que no... pero vamos.

· SP: A ver, la actuación pública sigue sin ser lo mío.

· Si, si.

· SP: Pero..., en..., en clase estoy cómoda.

· Si, si, si.

· SP: Ahora ya estoy cómoda.

· Ya, claro, cuando yo hablo de miedo escénico me refiero simplemente, los cinco primeros minutos antes de..., que llegas a la clase, que te sitúas y hasta que... mental.. 

· SP: No, está superado.

· Está ya superado.

· Incluso, ¿cuándo tienes que cambiar de materia? ¿Cuándo es nueva?

· SP: Si. A estas alturas si.

· Si. Vas con..., con otra tranquilidad.

· SP: Hombre, también es cierto que uno va a clase, eh..., habiendo trabajado lo suficiente como para ir...

· Lue, luego hablaremos de ello por cuando..., o sea, lo de los guiones de..., la pizarra que te los escribes, luego hablaremos de ello, en ese sentido, ¿eh? Luego, si que..., dices que cómo has ido evolucionando con el paso de los años y ahí dices “asumiendo...”

· SP: Haciendo..., haciéndome vieja.

· ¿Eh? No.

(Risas)

· “Asumiendo los porcentajes de suspensos”. 

· SP: Si.

· ¿Cuántos suspensos...?

· SP: A ver, yo recuerdo que el primer curso, esto fue... muy agobiante, muy agobiante ver la... cantidad de suspensos con respecto al número de matriculados.

· Si, si.

· SP: Fue una cosa muy frustrante que me agobió mucho.

· Si. 

· Eh...

· ¿Pero era cuándo dabas entonces en Telecomunicación?

· SP: Si. En la superior.

· Si, si. En la superior.

· SP: Mis primeras... doc, mi primera docencia fue en la superior.

· Si, si.

· SP: A esto te acostumbras.

· Si.

· SP: Si. Al final, acaba habiendo un... porcentaje típico, de... tantos se presentan con respecto a los matriculados y tantos aprueban con respecto a los que se presentan. El primer año me pareció espantoso. Lo siento. O sea..., sentí que realmente lo había hecho muy mal y no se habían enterado de nada. Ahora me lo paso muy bien porque con los... compañeros novatos pues..., (se ríe) les hago ver que es lo normal.

· Que es lo más normal.

· Eh..., a..., eh..., qu t, una preguntica que…, iba un poco antes.

· SP: Si.

· Cuando dices los problemas…, dices sobre todo en medios técnicos, balbuceos, inseguridad y…, y sobre la falta de dominio de la materia cuando empezabas, ¿no te agobiaba un poco esto?, ¿no te daba inseguridad?

· SP: Eh… no. Una vez que asumes que… tu docencia va a ser en una titulación que tu no has dado, lo que sabes es que hay que trabajarlo antes.

· Ya.

· SP: Y lo que no puedes hacer es ir a clase a…, a hacer el payaso.

· No, por supuesto. Lo que ocurre que cuando es un primer año que te va, m…, digamos vas un poco… con la clase del día a día, ¿eh?, igual te falta perspectiva global, quería decir, ¿eh?

· SP: Esto pasa… cada año que impartes una asignatura nueva.

· Exacto.

· SP: Pero también es cierto que como sabes lo que te ha pasado, en experiencias previas, cada año lo haces un poco mejor.

· Si, si. Y tienes más tablas y…

· SP: No te esperas a preparar la clase de la semana siguiente.

· Si, si.

· SP: Así todo el trabajo… previamente.

· A ver, eh…, aquí, eh…, aprendiste, dices, a enseñar de los buenos y malos profesores, ¿eh? A parte del esfuerzo, que es evidente. Eh… yo… aquí… ¿Nos podrías comentar un poco cuando, hablas de… sobre todo de buenos, vamos a dejar los malos…

· Si, desde tu concepto, cuas, para ti qué…

· Eh… ¿qué cosas recuerdas como buenos profesores, eh…, eso…?, ¿que hablarías de, los profesores que tu consideras que han sido buenos, eh…, y has, y te han aportado algo, eh, para…, para enseñar?

· Y a parte de toda la serie de cosas que…, me ha encantado lo que has dicho aquí, ¿eh? ¿Qué fue lo que más te ayudó? Sentido común, honradez, las ganas de hacerlo bien, algunos ejemplos, y luego la de claridad de conceptos, más espíritu crítico, más concisión de la expresión, más honredaz, más tal, tal, tal. Es decir, a parte de esto, ¿cuáles serían para ti las cualidades de un buen profesor?

· SP: A ver, el buen profesor tiene que… conocer la materia, tiene que transmitirla de una forma eficiente, y tiene que… promover entusiasmo. No puede ser un buen profesor de un tema que tu no conoces…, eh…, no es un buen profesor aquel que no es capaz de generar buenos apuntes, de facilitar el acceso a la información del alumno, una pizarra legible, un…, un speech que se siga, y no es un buen profesor aquel que parece aburrido y asqueado con lo que hace, tienes que transmitir entusiasmo. Yo los mejores profesores que he tenido siempre, en esta vida, han sido de matemáticas, y era gente muy limpia en la pizarra, muy organizada, y…, muy entusiasta.

· Si.

· Eso era lo que quería que me concretaras.

· Si. Si.

· SP: Los mejores profesores de toda mi vida, pre…, incluyendo desde el colegio de monjas, han sido siempre de matemáticas. 

· Si, si, si.

· SP: Supongo que esto ha hecho que las matemáticas me gusten, muchísimo.

· Evidente.

· SP: Y que me planteara el…, el estudiar exactas en su momento.

· Y además, lo que a mi lo que me encanta en ese sentido es que utilizas mucho, o sea, hablas, tienes, con un… autoconcepto, huy perdón, un concepto de la pizarra, ¿eh? como muy…eco, hoy está totalmente devaluada, la gente dice… eh… el… la tiza y esto…, vamos, ya con las trasparencias, con el power point, con tal y de cual, esto tal, y sin embargo tu valoras muchísimo la pizarra, ¿por qué? Pues porque te da una agilidad y una flexibilidad y un quitar y borrar y etc y de tal, pero además que hay cosas que las sigues luego manteniendo en lo de la… 

· SP: Si.

· … pizarra.

· Y además me encantó cuando, pero es otro tema, ¿eh?, cuando decías que…, haces como dos escritos antes de llegar a clase en esto…, pero que te lo escribes en un papel lo que vas a ir poniendo en la pizarra, con lo cual es una forma de visualizar total lo que vas a… esto. ¿eh?, o sea.

· Claro.

· SP: A ver, la pizarra sigue siendo un desastre, porque es sucia,

· Si.

· SP: Y porque estás de espaldas al alumno, 

· Si. Si.

· SP: Pero el construir la clase con ellos es muy importante.

· Exacto. Es importante.

· SP: Entonces, si a mi me permitieran un sistema que mirando a mis alumnos, pudiera generar la clase, construir el, el hilo argumental de la clase, me parecería perfecto, pero sigo prefiriendo el construirla, aunque sea en la pizarra, al proporcionar la…

· La transparencia ya que… ya está hecha… y que no te permite…

· SP: A proporcionarlas, exacto. Porque además se despistan ellos.

· Si. Si, si, si, si.

· SP: Como lo tienen, 

· Si, si, si. No, y…

· SP: Se aburren y se despistan

· … son pasos que vas dando y que ellos van siguiendo y te pueden ir imitando en ese sentido.

· ¿Tienes alguna cosa más de esta, antes de pasar a dimensión didáctica? 

· Mmm…, no. No, no. A ver, la de la compaginación de…

· Eso, de docencia e investigación. ¿Qué te sientes más, investigadora o docente?

· SP: Ahora docente.

· Ahora docente.

· SP: Ahora docente.

· ¿Quiere decir que has aparcado un poco la investigación?

· SP: (Suspira) Bueno, igual que me he tenido que reconvertir en… formación personal, para dar la docencia de una titulación que no es la mía, he tenido que reconvertirme en investigación, porque la investigación que yo desarrollé durante la tesis, pues no…, no es lo más adecuado a la idea del departamento en el que estoy ahora, y claro, una reconversión en investigación supone…, un esfuerzo inicial muy grande, antes de poder iniciar el, publicaciones, artículos, etc. Se está haciendo, estamos… publicando ya, incluso nos acaban de conceder una red europea de excelencia, y estamos muy contentos y la cosa está arrancando y está funcionando, pero claro, ha habido… un reciclaje total en las líneas de investigación.

· Yo te voy a hacer una pregunta que… os voy a hacer a todos. Eh… ¿los temas que son de investigación, eh, pura y dura, luego, o…, m…, de alguna manera aparecen, te ayudan…, en lo que son contenidos de asignaturas o son como parcelitas, eh…, distintas?

· SP: Yo siempre he oído decir, sobre todo a la hora de pasar oposiciones, que la investigación y la docencia están… de la mano. Eh… si la docencia es de cursos muy superiores, en materias muy específicas, pues puede que tengas la buena suerte de compaginar, docencia e investigación. Yo la docencia que doy, si te has fijado, siempre ha sido en cursos…

· Primero y segundo, si, si.

· SP: Primero, segundo, lo más tercero, entonces eh…, no hay, no hay… una relación… directa entre investigación y docencia. Si que pienso que el buen funcionamiento en un campo y el buen funcionamiento en el otro campo, eh…, surgen del…, del mismo concepto vital. Entonces, si tu eres una persona con espíritu crítico, lo eres en la docencia y lo eres en la investigación, y si eres un chapucero, lo eres en la pizarra y lo eres al publicar. Pero no…, no hay conexión directa, salvo que tengas muy buena suerte, claro.

· Ya, que es difícil, ¿no?

· Si, si.

· Bueno, 

· SP: Yo no la veo, igual la hay.

· Si, si.

· No, es que para mí también es un poco difícil. Es como parcelitas muy concretas, muy… esto, dentro de materias m… amplias, o generales, ¿no? Pasamos pues a la dimensión didáctica.

· Si, si.

· Eh…, a ver, dices, eh…, lo explicas muy bien, ir estableciendo objetivos concretos, de mínimos universales, realizando apuntes completos, 

· Si, pero espera, un minutillo antes. Recabando información acerca de los conocimientos previos de los alumnos, 

· Ah, si.

· ¿Cómo recabas información de… los conocimientos previos de los alumnos? Y incluso en algún momento llegas a decir que preguntas a los profesores de los…ante…, o de tu mismo…

· SP: De otras asignaturas, si. Si, si, si. Sobre todo…

· ¿Haces algún tipo de prueba de sondeo al principio de curso, etc. y de tal?

· SP: Si. Si, si, si. A los alumnos se les sondea, sobre todo en lo que son conocimientos matemáticos, que yo…, que yo utilizo de apoyo. Y…, eh…, bueno, también miro el temario de las asignaturas que han cursado previamente y si hace falta hablo con los profesores de otras asignaturas, claro.

· Ya. Y el hecho de que…, el temario de las asignaturas anteriores esté puesto en el descriptor quiere decir que ese profesorado normalmente los cumple, ¿eh? Pod, pueden venir con lagunas… que tu notas…

· SP: Ocurre. Ocurre. Claro.

· Ah, por eso.

· SP: Yo sé que hay años que el calendario, viene mal, para un determinado día de la semana,

· Si, si, si

· SP: Y el primer cuatrimestre esto es típico, cuando tocan el lunes,

· Si, si, si

· SP: Son muchos lunes, y… si te tocan días de fiesta un, lo que uno hace es o darlo peor o recortar el tema, y entonces si, te encuentras con lagunas, claro.

· Si, si, si.

· En… los apuntes estos que dices “realizando apuntes completos”, ¿te refieres a apuntes que son para ti o que le llegan al alumno?

· SP: Para mi.

· ¿Para ti?

· SP: Yo al alumno no le paso apuntes.

· Es que eso me ha parecido posteriormente, ¿eh? Por eso.

· Pero dejas en reprografía… fotocopias de artículos o de tal, o cosas redactadas por ti, no redactadas por ti. 

· SP: Dejo en reprografía, a ver, siempre, los guiones de las prácticas, la colección de problemas, el temario de la asignatura, la bibliografía, para cada capítulo lo que es el descriptor del capítulo, y los problemas de ese capítulo, el enunciado de los problemas de ese capítulo, y luego, si en el desarrollo del…, del capitulo, hay una gráfica, una tabla, algo realmente importante o muy difícil de construir en la pizarra, que eso es lo que les pongo en transparencias a los chicos, tienen la fotocopia de la transparencia.

· Si, si.

· Lo que son las transparencias.

· Si, si, si.

(Silencio)

· A ver, los contenidos de la materia…, y luego tiene descriptores que ya lo habías comentado, en base a conocimientos mínimos que también lo hemos hablado, ¿no?

· Si, si.

· Porque ya los has, eh…, has comentado que…, estudias el…, currículo anterior que han visto, ¿no?

· SP: No, además, si tu… cuatrimestre viene mal dado, pues eso, un cuatrimestre que te toca muchos días de fiesta, lo que tienes que hacer evidentemente es, seleccionar, qué das y qué no das, o sea, qué puedes prescindir de dar. No tiene ningún sentido que si te quitan, ocho horas, pretendas seguir dando el temario de una asignatura de treinta horas.

· Si, si.

· SP: Así que hay que seleccionar, claro, que es lo que…

· Hay que destacar lo más importante.

· SP: Lo que más les va a hacer falta.

· Lo más útil. Bueno, a ver, que más cosas.

· Yo creo que la planificación está ya clara.

· Está aquí también explicado.

· Si, si, si.

· Que ya se entiende. Claro, tu siempre co, por lo menos con una semana de antelación ya, estás pensando en las clases que te toca la…, la siguiente semana, por lo que dices.

· En la docencia, si.

· A pesar de que el día anterior, digamos, te preparas la clase concreta, con ese…

· Con ese sistema.

· … con lo que vas a poner en la…, en la pizarra.

· SP: Yo estoy moviendo la cabeza y esto no se grava. Perdona. 

(Risas)

· SP: Si.

· Bueno, a ver, es, e, n, estas…, eh…, siglas que nos has puesto aquí, CISAULA

· Aula, laboratorio y problemas.

· SP: ¡Ah!, de todas las asignaturas que he dado, y de las que estoy dando ahora…

· ¡Ah…!, claro.

· SP: He seleccionado esta porque creo que es...

· Circuitos y Sistemas.

· SP: Exacto.

· ¡Ah!, es la asignatura Circuitos y Sistemas. Eso es...

· SP: Muy bien.

· Y habla de aula, del laboratorio y de problemas.

· Si, si.

· SP: Ahora, esta es una asignatura de primero.

· Si, si.

· SP: Conforme... puedes ir dando asignaturas a cursos superiores, ciertos planteamientos cambian.

· Hombre, cambian, ya.

· SP: Es menos dirigido y más...

· Si, si, si.

· Bueno, pues esto está tan explicadito todo,

· Claro.

· Que yo no tengo ninguna pregunta.

· Si, oye, en lo que decías del laboratorio, dices que las sesiones están como... diseñadas muy claramente de tres horas, ¿eh?

· SP: Si.

· Pero de forma que aquellos alumnos que no hayan hecho las prácticas no van a poder... resolver... todos...

· ¡Ah, si!, lo que he subrayado.

· Eso, ¿qué reacción provoca en los alumnos? El primer día, ¿eh?

· SP: Se les avisa de esto, ¿eh? Yo esto no hago trampas, se lo digo a los chicos.

· ¡Ah...!, ¡ah!, ¡ah!

· SP: Qu, al fina, al final de la práctica tenéis que entregarme esto y si no lo habéis trabajado antes, no acabaréis de entregarme esto.

· No vais a poder hacerlo.

· SP: Y yo esto lo califico.

· Ya, ya, ya.

· SP: No hago trampas, les aviso.

· Ya, ya, ya. Ellos ya van sobre aviso en ese sentido.

· SP: El que quiere prepararlo la prepara,

· La prepara

· SP: Y el que no, su problema.

· Ya, ya, ya. Perfecto.

· SP: La preparan. Cuando la, situación va para nota final..., su motivación es distinta.

· Si, si, si. Ya, ya, ya. No, me creía que llegaban al laboratorio, entonces empezaban a, a actuar, y..., bueno, pues..., no te daba tal, ¿eh?

· SP: Soy mala, pero no tanto. (Se ríe)

· No, no, no, no. Hombre, podía ser, aprenden a la, a la segunda vez aprendían, ¿eh?, o sea, en ese sentido.

· Los problemas..., ves dices “no proporciono apuntes”, por eso, te he preguntado, los apuntes eran los tuyos, ¿eh?

· Si, si.

· Fotocopias, resúmenes... y las fot, transparencias.

· ¿No utilizas nada de enseñanza virtual?

· SP: No.

· Dices que no.

· SP: No. Nada, nada, nada.

· Nada de nada, ¿no?

· SP: Nada, nada, nada.

· Simplemente, 

· SP: Fundamentalmente porque no he tenido tiempo a... ponerme a preparar una asignatura...

· Una... Ya. Ya, ya.

· Y... Con lo cual, aquí, aunque dices ¿qué tipo de metodología te da mejor resultado? Y dice “no se contestar a esta pregunta. ¿qué tipos de metodologías existen?” Yo había puesto aquí, bueno pues, o... lección magistral, método expositivo, método de trabajo en grupos, seminario, trabajo individual, ¿eh? O ¿qué es? Una..., ex, expones tú, la clase, como si fuese... un tipo conferencia, tal, accesible, por supuesto, al alumno, bajándote al alumno, con, teniendo en cuenta todos esos conocimientos previos que hemos dicho, todas esas cosas, ¿eh? Pero... o vas trabajando, trabajan ellos en pequeños grupos o..., en qu, me, ahora quiero tod, teóricas, ¿eh? No laboratorio, ¿eh?, ni problemas que eso ya...

· SP: No. En las teóricas ellos no trabajan.

· Menos, en las teóricas nada, eres tu la que vas exponiendo..., eh..., lección magistral, por decirlo de alguna forma.

· SP: A ver, ellos no trabajan, ellos están atendiendo, se supone, y tomando apuntes, se supone, y enterándose, se supone. (Se ríe)

· Si, si, si.

· SP: Pero no..., no, no participan.

· ¿No participan?

· SP: Pero fundamentalmente por lo de antes, porque son cursos bajos.

· Ya, ya. Porque luego los problemas, ¿en... clase de problemas, si que pueden resolverlos en grupos, por parejas o en tal?

· SP: Si, si, si. Si. Si.

· ¿Si? 

· SP: Y es más, el alumno que viene a tutorías a mirar un... problema concreto, 

· Si.

· SP: Lo intento animar para que luego salga y lo haga en la pizarra para los compañeros. 

· Ah.

· SP: Lo intento animar, hay quien sale y hay quien... se agarra al pupitre...

· Ya, bueno, pero ese, ese alumno sabe que mañana puedo salir, ¿eh?

· SP: Se lo pido normalmente.

· Que se lo va a pedir.

· SP: Claro, aquí en el despacho le digo “¿te importaría hacerlo?”, y ahí mismo te dice sí si o sí no.

· Si, si, si.

· SP: Sí dice que si, pues...

· No..., además es que tiene tiempo para prepararlo incluso, con lo cual..., sabe que puede quedar bien si quiere, ¿eh?, y eso...

· SP: Y en la asignatura de Sistemas Lineales, que era preciosa, que di muchos años, de tercero de telecos, ahí si, en las clases de problemas..., los problemas los tenían que hacer ellos.

· Si, si.

· SP: Podían venir antes por el despacho para comprobarlos, completarlos y demás, pero los tenían que hacer ellos en la pizarra. Porque ellos también tienen que ir perdiendo el med, el miedo escénico

· El miedo escénico. Si, si, si.

· SP: En dos años, tienen un proyecto fin de carrera que hay que defender públicamente.

· No te digo ya el de salir al... encerado, simplemente el de levantar la mano para decir, para hacer una pregunta. Eso es un... miedo escénico, también.

· SP: Y además, cuando te sientas y ves la pizarra que has dejado, te das cuenta de que el profesor no lo hace tan mal.

(Risas)  

· SP: Si porque entenderse con la pizarra, cuesta un poco.

· Claro, cuesta bastante. Si, si, si.

· Para ordenarlo, si.

· Pero puedes decir que tu la pizarra la tienes como muy organizada, mentalmente..., y sabes lo que tienes que ir poniendo, como...

· SP: Una fracción de la pizarra.

· ¿Una fracción de la pizarra?

· Si, porque arriba no llego.

(Risas)

· Ya, ya, ya. Si, bueno, pero...

· Estás conmigo pues, yo no logr..., yo no llego ni a bajar la pantalla.

· Una fracción pero bueno, pero que vas, no borrando, y entonces vas haciendo perfectamente como columnas de lo que vas escribiendo y de tal,

· SP: Si.

· Eres muy ordenada, o sea, no es... escribir aquí, escribir allá, y de tal, que nadie sepa.

· SP: No. no. Por eso le, lo de prepararlo en papel.

· Esto lo tienes que llevar preparado en papel y luego, lo tienes tan visualizado, que, lo plasmas ahí.

· Que es lo que les ayuda a ellos a verlo, también.

· Si, si, si.

· En la evaluación, ¿qué porcentaje... tienes, eh..., dividido un porcentaje de... calificación a... a lo que es el examen?, digamos, que aunque, aunque veo que es siempre un examen práctico, porque jamás son desarrollos teóricos, y por eso a partir de cierto..., de tercer curso, puede llevarse libros, eh... y toda la documentación, lo que tienen que hacer es aplicar, ¿no? Y luego la...., lo que son las hojas de resultados de prácticas, ¿esto lo tienes ponderado porcentualmente...?

· SP: Si, es un... ocho más dos, sobre diez. Ocho, ocho puntos el resultado que llegan a sacar el examen y dos puntos el resultado de evaluación...

· De evaluación de la..., de laboratorio, ¿eh? Eh..., pero será... bueno claro, si, al ser ocho más dos, tienes que tener aprobado el examen fijo, con dos no se..., no..., es imposible que aprueben.

· Oye, y..., es, los exámenes con material, ¿eh?, ¿qué tipo de porcentaje te da de suspensos?, los que pueden llevar todo el material que quieran, ¿no te dan un porcentaje superior, eh, que el de...?

· SP: No.

· ¿No?

· SP: No.

· ¿No les resulta más difícil... 

· SP: Siii, por sup

· ... los exámenes con material?

· SP: Por supuesto, por supuesto. Un examen en el que pueden llevar documentación siempre es más difícil y... desconcertante que un examen sin documentación, por eso solamente lo utilizo en cursos más elevados.

· Ya, aquí..., tercero.

· SP: Jamás lo haría en primero.

· Ya, ya, ya, ya. Bueno, pero el porcentaje de suspensos podía ser también... elevado, en ese sentido.

· SP: Vamos a ver, una cosa es el primer año que impartes una materia y otra cosa es cuando ya has creado una... tradición al respecto.

· Si.

· SP: El primer año que impartes una materia, puesto que eres un profesor nuevo, con un estilo nuevo, eh..., hay que ser muy claro con los alumnos y explicarles muy bien que es lo que quieres, pretendes y vas a exigir.

· Si, si.

· SP: Después ellos mismos se van pasando la información.

· Si, si.

· SP: Cuando... la tercera promoción de sistemas laneales pasó por mis manos sabían perfectamente, porque se lo habían contado, cómo iba a ser el examen de sistemas lineales, y cómo tenían que preparar la asignatura.

· Si, si.

· ¿Tu crees que, para preparar una asignatura, aunque no se..., eh..., nos hemos pasado de esto, se necesita un mínimo de..., de tres años con un dominio real o con menos tiempo, ya..., no..., y, ya lo puedes hacer?

· SP: ¿Para prepararla?

· Para dominar, dominar.

· Para dominarla tu... que... sobre las tablas...

· SP: El primer año suele ser agobiante, y..., eh..., es muy difícil de antemano hacer una previsión de tiempos. Esto es muy difícil.

· Si, si, si. Un calendario imposible.

· SP: Muy difícil. Entonces no sabes si te estás extendiendo en el temario, si te estás quedando corta, rezagando... o yendo demasiado deprisa. Esto... si tomas nota, el segundo año lo puedes corregir perfectamente, si tomas nota de cuanto te ha costado elaborar cada punto del temario.

· Si, si, si.

· SP: Luego, digamos, el tema temporal, el segundo año lo has corregido. Yo creo que le tercer año es cuando ya estás... terriblemente cómodo con la asignatura, y le estás dando el máximo de eficiencia al trabajo previo. Y a partir del quinto a mi me resulta ligeramente... aburrido. Y sobre todo, muy difícil preparar los exámenes.

· Si, si.

· SP: Después de cinco años de dos convocatorias...

· Si, si.

· SP: Me resulta difícil, sobre todo los exámenes con documentación.

· Si, si. Claro.

· SP: O sea, la auténtica tranquilidad y eficiencia yo creo que es el tercer año.

· Si, si.

· Lo que estoy, totalmente de acuerdo.

· Si, si.

· Eh..., ¿estás satisfecho del rendimiento de los alumnos? Dices “de algunos”.

(Risas)

· SP: Claro.

(Risas)

· ¿Cómo cuántos?, ¿cómo cuántos?. Eh.. digamos..., eh..., y en los diez años que llevas, eh... ¿ha ido a mejor el rendimiento, a...., a peor, eh?, ¿cómo valorarías?

· SP: (Suspira) Yo creo que ha ido a peor, pero claro, esta es una respuesta difícil, porque yo soy diez años mas vieja, y los alumnos siguen siendo igual de jóvenes.

· Si.

· Si.

· SP: Pero si que creo que ha ido a peor. Ha ido a peor lo que es la formación que traen al llegar a la universidad, y el nivel de madurez de los alumnos ha ido mucho a peor.

· Si, si.

· SP: Es mi, es mi sensación.

· Si, no, la de todo el mundo.

· SP: Insisto, yo soy diez años más vieja, 

· No, no, no, no. Pero y que. 

· SP: Pero...

· Esa, esa es la sensación que tenemos todos.

· Que tenemos todos.

· Que los niveles van bajando.

· SP: Hay, hay momentos qu, si, si, que te fastidian mucho porque realmente pretenden que tú resuelvas todos sus problemas, y son sus problemas.

· Si.

· Si, si.

· SP: Y ellos no ponen nada de su parte pero vienen aquí a exigirlo, todo a cambio.

· Le tienes que hacer tú todo.

· SP: Y unas, y unas historietas, y unas películas, que..., a mi jamás se me hubiera ocurrido.

· ¡Va!

· Preguntar a un profesor, si. Si. Son problemas tuyos y..., tu te los resuelves.

· ¿Has notado, concretamente, un bajón especial desde que nos han llegado a la universidad, los de la, famosa reforma?

· Los de la LOGSE.

· SP: Pues sí, yo te diría que sí.

· Claro.

· SP: Alguien se enfadará pero si.

· Si, si, si.

· No, es que, como le, yo, vamos, creo que, que s, que si, ¿eh?

· Si, si.

· Eh... ¿parece que estás satisfecho de... tus clases?, en general si. ¿qué te produce más satisfacción?, y..., digamos, ¿de que estás menos satisfecha?, si lo puedes concretar un poquito.

· SP: ¿A nivel docente?, ¿qué es lo que más me produce m?

· Si.

· SP: A ver, lo más satisfactorio es..., cuándo los alumnos preguntan cosas inteligentes, que te das cuenta de que..., están siguiendo, atendiendo, aprendiendo y... cuestionando el siguiente paso. Yo creo que esto es muy satisfactorio. Lo más insatisfactorio es... este comportamiento infantil, que os comentaba antes, que sobre todo tiene lugar en los momentos de la revisión. Un comportamiento... muy poco maduro, muy poco honrado y... ratero. Y llorón.

· Si, y de presión.

· Luego te comento..., c, todo lo que me paso a mí ayer, pero bueno.

· SP: Es lo, es lo peor. Lo peor es...,la, el, la revisión.

· La revisión. Y con diferencia.

· Si, si.

· Bien, eh..., la otra pregunta creo que la contestas muy bien, no t, eh..., no tengo ninguna... anotación. Cuándo dices aquí... que la opinión sobre la universidad que es demasiado, dice esquemas clásicos, eh... de la universidad española,

· Si.

· Eh...¿me podrías comentar un poquico eso?

· SP: Eh, bueno, no hemos, no hemos aportado ninguna revolución, en el sentido de... asegurar a nuestros becarios haciendo investigación, estamos en el mismo caso que las restantes universidades, en el sentido de que... eh, para que hay gente que llega a catedráticos y a directores de departamentos, pero se puede construir entre todos y no hace falta esta jerarquía..., eh, exagerada, mmm, ves, como gente que tu no consideras precisamente de los más eficientes, eh, llegan a escalar puesto de poder. Yo creo que esto son lacras del esquema clásico de la universidad española y la..., y la Pública de Navarra, no he visto una revolución en ninguno de estos sentidos.

· Que al ser nueva podía haber... cambiado la situación. En el plan de estudios de Ingeniero Técnico, eh..., Ingeniero Técnico de Telecomunicaciones,

· SP: A ha. Si, porque es la que, ahora imparto en esta doc, en esta titulación,

· ¿Estás allí? 

· SP: Si. En primero y en segundo.

· Eh..., dices que hay poca coordinación, y... errores en el plan de estudios,

· SP: Si.

· Eh... ¿De dónde provienen esos errores?, ¿de cuándo se elaboro...

· SP: Si, si, claro. 

· ... se hizo en función de...,

· Claro. 

· de los intereses personales, eh?

· Personales, totalmente. 

· SP: Bueno, eso es evidente.

· Si.

· SP: Deplorablemente evidente, ¿no?

· Si.

· SP: Eh... pero yo no entiendo como alguien que ha impartido la titulación superior, eh, puede llegar a generar errores tan gordos, como el de hacer simultáneas dos asignaturas que naturalmente son secuenciales.

· Si, si.

· Eso es una...

· SP: Ahora, yo entiendo que no es fácil coger un plan de estudios de cinco años y intentar condensarlo a tres años, pero esto es lo que había que haber hecho. Y sobre todo la línea de secuencialidad, eh..., respetarla a tope.

· Total.

· Si, si.

· SP: Entonces en este sentido creo que hay errores, serios, en el plan de estudios. En concreto, la asignatura de segundo que yo imparto es simultánea con una asignatura que debería darse antes.

· Entonces, eso de, tiene que dificultar la comprensión, ¿no?

· SP: Eso te obliga a ti a simplificar la asignatura, a dar unos temas previos de lo que, va a ser la asignatura... vecina,

· Meterte, eh..., en el terreno del otro, claro.

· SP: Si.

· Si.

· SP: Si.

· Si, si.

· Oye, en cuanto a las expectativas de Bolonia, eh... ¿qué es lo que esperas... que cambie... en cuanto a nivel pers, a nivel de... docente, tuy, tu, eh?

· SP: ¿A nivel docente mío?

· Si. Si, si, si, si.

· SP: Yo no espero que cambie nada al respecto.

· Ya, pero... como te planeas, te planificas, es decir, para mi eres una persona que vas como muy, a largo plazo, en ese sentido, pensando ya las cosas, como preparándote, entonces, eh..., estás asistiendo a una serie de cursos, todo lo que hay sobre lo de Bolonia y vas ya pensando un poco, esto lo podremos dar, eh, de esta forma, de tal o de cual, o..., de momento todavía nada de nada de esto.

· SP: Si que lo hago.

· Si que lo haces.

· SP: En la asignatura de primero lo estoy haciendo.

· Si, si. O sea que incluso estás poniendo, estás cambiando un poco de metodología, antes de que llegue, o sea, adaptarla un poco, eh, en lo que...

· SP: Fíjate, esta asignatura de primero, es la versión de los peritos, de la que se da en superiores. La que se da en superiores la prepare yo hace diez años, y se sigue utilizando..., la colección de apuntes, las...

· Si, si, si.

· SP: Eh, como esta es para peritos y tiene unas pocas horas menos, en lugar de utilizar lo que había... generado hace años, la he hecho nueva.

· ¿Nueva?

· SP: Si. He hecho un esfuerzo por minimizar la..., la herramienta matemática, para que no tengan que dispersarse en..., en el instrumental, cuando el objetivo es, el concepto.

· Si ,si.

· SP: Es más, me ha quedado tan bonita que, estoy pensando en hacer un libro.

· ¡Ah!, fenomenal.

· Y por ejemplo, como, lo del crédito europeo, lo que... se plantea es menos explicación por parte del profesor y más trabajo...

· SP: Si.

· Del... del alumno individual.

· SP: Pero en esto en Oxford ya se hacía, muchísimo.

· Si, no eso si, porque tiene...

· SP: Si, si. La Universidad ingla, inglesa lo hacían ya.

· ... mucha experiencia y lo razona. Eso a ello les pilla, no les pilla de nuevo, a nosotros nos pilla com, como de nuevo. ¿Te lo has planteado?, ¿has hecho algún intento o... estás reflexionando sobre... cómo o...?

· SP: No he hecho ningún intento.

· Todavía.

· SP: No he hecho ningún intento. Ah..., puestos a hacerlo..., me parece muy factible, pero claro, es que yo tengo la experiencia de ocho años llevando los programas internacionales de telecos, enviando alumnos al extranjero, y claro, envías alumnos a Francia, a Inglaterra, a Finlandia, a Estados Unidos, a México...

· Y a Perú ¿no? Perú.

· SP: No.

· ¿No fue uno de Perú? 

· SP: No.

· Ignacio López, Nacho López.

· SP: E, este era industrial, me parece.

· Ah, industrial.

· SP: Telecos no he enviado nunca al Perú, que yo sepa. Entonces ahora, hoy de los alumnos recabas mucha información de cómo se hacen las cosas en otros sitios,

· En otras universidades, si.

· SP: Y en este sentido, bueno, hay, hay países en Europa, que los del ECTS lo tienen  bastante más asumido o implantado que nosotros, es el caso Francia y..., bueno, tienes la perspectiva, por lo menos, como para llegado el momento, afrontar...

· Y... yo ahora es una pregunta a nivel personal que te hago, ¿y, eh, ese, ese sistema de trabajo es posible hacerlo con grupos de ochenta en el aula?

· SP: Ochenta en el aula yo creo que no. Es que con ochenta en el aula no se puede hacer prácticamente nada.

· O con cien o ciento veinte, que nos dicen que hasta ciento veinte no se puede desdoblar.

· ¿Por qué vosotros en el ITT, en lo de..., eh..., en tu asignatura, cuántos alumnos tenéis que entren de primero?

· SP: A ver, hasta este año entraban cincuenta pero ahora, entran cien. Hemos cambiado los números. Entrarán cien técnicos...

· Cien. ¿Y... y repetidores?

· SP: Pues en la asignatura que yo doy habrá unos treinta, cuarenta.

· Con lo cual, ¿ciento cuarenta puedes tener tu en clase?

· SP: ¡No...!, se harán dos grupos. Ya está previsto, en primero, ya esta totalmente desdoblado.

· Ya.

· SP: O sea, en el momento que hemos pasado de cincuenta alumnos, recién llegados, a cien alumnos recién llegados, todas las asignaturas de primero se han desdoblado.

· Se han desdoblado.

· SP: Con la idea de que el año que viene se desdoblará segundo, y al siguiente tercero.

· Ya. Ya, ya, ya.

· SP: O sea, esto lo han hecho bien, este año lo han hecho bien. Ya de rectorado...

· En algunas asig, en algunas carreras, en otras seguimos con ochenta y con cien en clase.

· SP: Ya lo sé.

· Voy a, voy a apagar esto.

· SP: Ya lo sé, ya. ¿tu te acuerdas de cómo me conociste?

· Si.

